СРЕДСТВО ФОРМИРОВАНИЯ ОСНОВ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ УЧАЩИХСЯ СТАРШИХ КЛАССОВ ПОСРЕДСТВОМ ТЕХНОЛОГИИ КРИТИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ
Человек, на высоком уровне владеющий иностранным языком, в частности, английским, достоин не только глубокого уважения, но и восхищения. О важности знания  английского языка в сформировавшемся информационно-промышленном обществе мы можем судить по следующим цифрам. В 54 странах английский язык является государственным (это 30% всех государств мира). Каждый 5-ый житель планеты в той или иной мере владеет английским языком.  Кроме того, знание иностранного языка дает возможность читать газеты, журналы и книги в оригинале, смотреть кинофильмы на языке. Английский язык открывает путь к успеху в изучении наук, помогает человеку двигаться по служебной лестнице и дарит неповторимую радость общения.  

Содержание обучения иностранному языку в средней школе реализует основные цели, направленные на развитие у школьников культуры общения в процессе формирования всех компонентов иноязычной коммуникативной компетенции. Данные компетенции предполагают формирование как чисто лингвистических навыков (лексических, фонетических, грамматических), так и их нормативное использование в устной и письменной речи. Предлагаемые темы, тексты, проблемы, речевые задачи ориентированы на формирование различных видов речевой деятельности, развитие социокультурных навыков и умений, что обеспечивает использование иностранного языка как средства общения, образования и самообразования, инструмента сотрудничества и взаимодействия в современном обществе.

При изучении иностранного языка в основной и средней школе, в центре внимания находится последовательное и систематическое развитие у школьников всех составляющих коммуникативной компетенции в процессе овладения различными стратегиями говорения, чтения, аудирования и письма. И если с 5 по 7 класс у учащихся наблюдается устойчивый интерес к изучению иностранного языка, то, начиная с 8 класса учителю необходимо изменять формы и методы работы, чтобы сохранить мотивацию. (в силу психологических особенностей подростков).































































































































В коммуникативную компетенцию включаются следующие важнейшие умения:

1. читать и понимать несложные, аутентичные тексты (с пониманием основного содержания и с полным пониманием);

2. устно общаться в стандартных ситуациях учебно-трудовой, культурной, бытовой сфер;

3. в устной форме кратко рассказать о себе, окружении, пересказать, выразить мнение, оценку.

4. умение письменно оформить и передать элементарную информацию (письмо).

Так определяется минимальный уровень коммуникативной компетенции в государственном образовательном стандарте по иностранным языкам.

Коммуникативная компетенция


     Языковая компетенция                               Социально-культурная
                                                                                    компетенция

    Речевые умения                   Языковые знания и навыки
     Говорение          Письмо              грамматические       лексические

Чтение        Аудирование                          навыки и умения

В процессе речевой коммуникации люди пользуются средствами языка - его словарём и грамматикой - для построения высказываний, которые были бы понятны адресату. Однако знание только словаря и грамматики недостаточно для того, чтобы общение  на данном языке было успешным: надо знать ещё условия употребления тех или иных языковых единиц и их сочетаний. Иначе говоря, помимо собственно грамматики, носитель языка должен усвоить «ситуативную грамматику», которая предписывает использовать язык не только в соответствии со смыслом лексических единиц и правилами их сочетания в предложении, но и в зависимости от характера отношений между говорящим и адресатом, от цели общения и от других факторов, знание которых в совокупности с собственно языковыми знаниями составляет коммуникативную компетенцию носителя языка.

 На основе вышесказанного коммуникативная компетенция может быть определена как  средство, необходимое для контроля и формирования речевой ситуации в социальном контексте.

Каждый учащийся в отдельности, и все наше государство в целом заинтересованы сегодня в практическом овладении иностранным языком, обеспечивающем выход на мировой рынок, приобщение к мировой культуре. Поэтому в качестве приоритетной цели выступает коммуникативная компетенция. В то же время ИЯ-это только средство, с помощью которого можно приобретать и демонстрировать свой общекультурный уровень, свою способность мыслить, творить, оценивать чужую мысль, чужое творчество. Поэтому из числа способов овладения ИЯ предпочтение отдается тем, которые обладают развивающим потенциалом: будят мысль, оттачивают средства и выражения, обогащают чувства, образные представления, совершенствуют общую культуру общения и социального поведения в целом. 

Работая в старших классах, сталкиваюсь с такими противоречиями:

- между необходимостью развития коммуникативной компетенции на уроках английского языка и не высокой  ученической мотивацией к его изучению.

- между необходимостью сделать учебный процесс качественным и эффективным, и в тоже время привлекательным и интересным;

- между объёмом накапливаемых знаний и недостатком навыков их практического применения. 

Вследствие этого возникает необходимость постоянно совершенствовать структуру учебного процесса, внося эффективные, но и интересные для учащихся элементы. 

В основу своей работы я положила идеи профессора и преподавателя американской литературы Дэвида Клустера, американского философа и педагога Джона Дьюи и разработанную американскими педагогами Дж. Стил, К. Меридитом и Ч. Темплом педагогическую технологию развития критического мышления посредством чтения и письма. В литературе встречается много определений термина «критическое мышление».  Дэвид Клустер предлагает своё определение, которое состоит из пяти пунктов, и, на мой взгляд, как нельзя шире описывает суть понятия «критическое мышление». 

Во-первых, критическое мышление есть мышление самостоятельное. Когда занятие строится на принципах критического мышления, каждый формулирует свои идеи, оценки и убеждения независимо от остальных. Следовательно, мышление может быть критическим только тогда, когда оно носит индивидуальный характер. 

Во-вторых, информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом критического мышления. Знание создает мотивировку, без которой человек не может мыслить критически. 

В-третьих, критическое мышление начинается с постановки вопросов и уяснения проблем, которые нужно решить. Американский философ и педагог Джон Дьюи считает, что критическое мышление возникает тогда, когда ученики начинают заниматься конкретной проблемой.          По мнению Дьюи, фокусирование на проблемах стимулирует природную любознательность учеников и побуждает их к критическому мышлению. 

В-четвертых, критическое мышление стремится к убедительной аргументации. Критически мыслящий человек находит собственное решение проблемы и подкрепляет это решение разумными, обоснованными доводами. Он также сознает, что возможны иные решения той же проблемы, и старается доказать, что выбранное им решение логичнее и рациональнее прочих.

И, наконец, в-пятых, критическое мышление есть мышление социальное. Всякая мысль проверяется и оттачивается, когда ею делятся с другими. 
Работая в русле критического мышления, уделяю большое внимание выработке качеств, необходимых для продуктивного обмена мнениями: терпимости, умению слушать других, ответственности за собственную точку зрения. Таким образом, мне удается значительно приблизить учебный процесс к реальной жизни, протекающей за стенами классной комнаты. Любая педагогическая деятельность в итоге направлена на построение идеального общества, и в этом смысле даже один школьный класс, обученный основам критического мышления, есть шаг к достижению больших целей.

Эта технология помогает решить следующие задачи:

Задачи для учеников:

1. думать критически;

2. взять на себя ответственность за собственное обучение;

3. работать совместно с другими;

4. уметь заниматься самообразованием в течение всей жизни.

 Задачи для учителей;

1. организовать учебный процесс, направленный на открытое, ответственное взаимодействие;

2. использовать     технологии,     способствующие     развитию     критического мышления и независимого обучения стать мыслящим практиком;

3. помогать профессиональному самосовершенствованию своих коллег.

Цель моей педагогической деятельности - развитие коммуникативных компетенций на уроках английского языка посредством технологии развития критического мышления.

Реализацию этой цели вижу в решении следующих задач:

1. Внедрить в учебный процесс элементы технологии развития критического мышления. 

2. Определить методы и приёмы данной технологии.

3. Повысить мотивацию учащихся к изучению английского языка.
В прошлом учебном году я стала применять на уроках некоторые приёмы данной технологии. И заметила, что учащиеся стали активнее включаться в процесс обучения. И чтобы убедиться, что эта технология даёт позитивные результаты, в 4-ой четверти прошлого учебного года решила провести исследование в 8-х классах и выявить, как данная технология влияет на мотивацию учащихся к изучению иностранного языка и сказывается ли это на качестве обученности. Учащиеся изучали тему: «Меняются времена, меняются стили».

8 Б класс – контрольный

8 А класс – экспериментальный


Знания и умения формировались с помощью использования таких приёмов развития критического мышления как: «Кластер», «Верные и неверные утверждения», таблица «З-Х-У», «Дискуссия» и другие. По окончании изучения темы проводилось тестирование. 

Диагностика результатов показала, что в классе, где регулярно проводились уроки с использованием приёмов данной технологии, успеваемость учащихся стала выше. 

Поэтому уже с начала нового учебного года применяю технологию развития критического мышления при работе с учащимися 8-11 классов в системе. 

Конструктивную основу технологии развития критического мышления составляет базовая модель трёх стадий «Вызов – осмысление – рефлексия», которая позволяет помочь учащимся самим определить цели обучения, осуществлять активный поиск информации и размышлять о том, что они узнали.

Классификация приёмов и методов технологии развития критического мышления, применяемые на уроках английского языка.
	Стадия
	Возможные приёмы и методы

	1. Вызов

 (evocation)
	Составление списка «известной информации»: 

1. рассказ – предположение по ключевым словам;

2. систематизация материала (графическая): кластеры, таблицы;

3. верные и неверные утверждения;
4. перепутанные логические цепочки.

	2. Осмысление
(realization of meaning)
	Методы активного чтения:
1. маркировка с использованием значков: «v», «+», «-», «?».

2. ведение различных записей типа двойных дневников, бортовых журналов;

3. поиск ответов на поставленные во второй части вопросы.


	3. Рефлексия

     (reflection)
	1. Заполнение кластеров, таблиц.
2. Установление причинно0следственных связей между блоками информации.

3. Возврат к ключевым словам, верным и неверным утверждениям.

4. Ответы на поставленные вопросы.

5. Организация различных видов дискуссий.

6. написание творческих работ.

7. исследования по отдельным вопросам темы.


На этапе вызова из памяти учеников «вызываются», актуализируются имеющиеся знания и представления об изучаемом. Поскольку при этом со​четаются индивидуальная и групповая формы работы, роль учеников в об​разовательном процессе активизируется, формируется личный интерес, оп​ределяются цели рассмотрения той или иной темы, создаются условия для совершенствования навыков общения.

Для того чтобы сформировать языковую и социально-культурную компетенцию, на этапе вызова я использую такие приёмы развития критического мышления как:

· «Ключевые слова»,

· «Верные и неверные утверждения»,

· Кластеры, 
· Таблица «З – Х – У» 
Приём «Ключевые слова» предоставляет прекрасную возможность в начале урока ввести новую лексику. Например, на уроке в 9 классе по теме: «Music: the soundtrack of our lives», я выписываю на доске новые слова и словосочетания: the power of music, to enrich, to provoke the picture, spiritual, overwhelming, my childhood» и после того, как мы все вместе отчитали эти слова и определили их значение, я прошу написать небольшой рассказ, используя новую лексику. Таким образом, на уже имеющиеся знания, накладываются новые, и происходит первый этап их закрепление. 

Приём «Верные и неверные утверждения»
Например, в начале раздела "Западная демократия. Демократична ли она? " учитель спрашивает: «Как вы думаете, что обозначает слово «демократия»?», предоставляет учащимся ряд утверждений и просит установить, верны ли данные утверждения. Учащиеся, выбирают "верные утверждения" из предложенных учителем и обосновывают свой ответ.

- People do what they want.

- People rule the country.

- People do what they want within the framework.

- People elect their representatives to rule the country.

- People elect the head of state directly.

- People say what they think.

- People can live in any place they choose.

- The head of state guarantees the rights of citizens.

- All people and authorities follow the constitution.

После знакомства с текстом мы возвращаемся к этим утверждениям, и я прошу учащихся оценить их достоверность, используя полученную на уроке информацию. 
Приём «Кластер». Кластер («гроздь») – выделение смысловых единиц текста и графическое их оформление в определённом порядке в виде грозди. Кластеры могут стать как ведущим приёмом на стадии вызова, рефлексии, так и стратегией урока в целом. На стадии вызова этот приём позволяет систематизировать информацию до знакомства с основным источником. 
Например, в начале урока в 8 классе по теме: «Reasons for traveling to Britain», ребятам предлагается, из имеющихся у них уже лингвострановедческих знаний, заполнить кластер:


[image: image1]
Далее, после знакомства с основным текстом, вносятся дополнения.  На стадии рефлексии учащиеся исправляют неверные предположения в «предварительных кластерах» и заполняют их на основе новой информации. При такой форме работы с информацией участвуют три способа восприятия: слуховой, наглядный, запись. Соответственно происходит лучшее запоминание и усвоение материала. cм. Приложение I, II.
Таблица «З – Х – У», разработана Донной Огл. Относится к визуальным методам восприятия материала. Этот приём графической организации материала помогает собрать уже имеющуюся по теме информацию, расширить и систематизировать знания по изучаемому вопросу. Также этот приём способствует развитию речевых умений, а именно, навыков чтения, письма и говорения. Например, в 8 классе на уроке по теме: «Британия – страна традиций» прежде чем прочитать текст, я предлагаю ребятам  нарисовать маркировочную таблицу с тремя одинаковыми колонками: знаю, хочу узнать, узнал.

И задаю им вопрос: «Что вы знаете о британских традициях?». Ребята в левой колонке таблицы записывают всё, что они знают о традициях в Британии. После этого, каждый по очереди информирует класс о том, что он знает о рассматриваемом объекте. В это время учитель на доске в левой колонке записывает всё, что говорят дети. На стадии осмысления происходит ознакомление с новой информацией и заполняются оставшиеся колонки. К концу урока таблица выглядит приблизительно так:

	I know
	I’d like to know
	I’ve got to know

	1. On St. Valentine’s Day people send greeting cards to someone one loves or red rose as a sign of love.

2. At Halloween children make Jack-o’-lanterns
	1. How do people in ancient times could make one of the Europe’s biggest stone circles?

2. I’d like to receive more information about the Chinese New Year and what does a huge cloth dragon mean?
	1. The tradition connected with the New Year: the First Food.

2. Druids priests used Stonehenge for a calendar.

3. Each British person gets a telegram from the Queen on his or her hundredth birthday.

4. The Chinese New Year is connected with the chasing away the evil spirits.

5. Beginning a New Year many people make New Year Resolutions, promising to improve their behavior and to give up bad habits.




На стадии осмысления учащийся вступает в контакт с новой информацией. Происходит ее систематизация. Ученик получает возможность задуматься о природе изучаемого объекта, учится формулировать вопросы по мере соотнесения старой и новой информации. Происходит формирование собственной позиции. Очень важно, что уже на этом этапе с помощью ряда приемов учитель помогает ученикам самостоятельно отслеживать процесс понимания материала.

На данном этапе я использую такие приёмы как:

· «ИНСЕРТ»,

· «Бортовой журнал»,

· «Дерево предсказаний»

· «Двухчастный дневник»,

· «Толстые и тонкие вопросы»,

·  «Таблица-синтез»,
· «Концептуальная таблица»,
· «Дискуссия»,

· «Перекрёстная дискуссия»,
· «Зигзаг».
Приём «ИНСЕРТ» или чтение с пометками (Воган и Эстес, модификация Мередит и Стил). Этот приём помогает учащимся сохранить интерес к изучаемому тексту или теме, а так же используется для того чтобы в процессе чтения текста не упустить существенные детали, позволяющие достаточно полно раскрыть его смысл и сформировать свою точку зрения на ту информацию, которая в нём содержится. При чтении текста, я предлагаю делать в нём пометки:
 V – «знаю»,
 «-» - «противоречит моим первоначальным представлениям»,
 «?» - «хочу узнать», 
«+» - «это для меня новое». 

Следующим шагом может быть заполнение таблицы «ИНСЕРТ». В неё лучше записывать ключевые слова или фразы.
Приём «Бортовые журналы» - обобщающее название различных приёмов обучающего письма, согласно которым учащиеся во время изучения темы записывают свои мысли. В простейшем варианте учащиеся записывают в бортовой журнал ответы на следующие вопросы: Что мне известно по данной теме? Что нового я узнал из текста?
Интересным приемом является "Двухчастный дневник". Этот прием дает возможность читателю увязать содержание текста со своим личным опытом. Двойные дневники могут использоваться при чтении текста на уроке, но особенно продуктивна работа с этим приемом, когда учащиеся получают задание прочитать текст большого объема дома. По ходу чтения текста предлагается заполнить таблицу с двумя одинаковыми колонками: цитата, комментарии. Я заметила, что учащиеся с удовольствием заполняют эту таблицу, так как задание носит личностно-ориентированный характер. 
Например, на резервных уроках, я предлагаю учащимся интересные темы и прошу заполнить таблицу «Двухчастный дневник». Одна из тем: «Женщина в обществе или борьба полов». 

THE BATTLE OF THE SEXES
WOMEN IN SOCIETY

Women are a “mistake”. They are silly and not interested in serious matters. They are homemakers, men are wage-earners. Women are the property of their husbands.

At the start of the 20-th century this kind of prejudice was very common. Women would learn to cook, sew, and do the housework. The only jobs they could do were to look after other people’s children, clean, cook, or perhaps teach.

In Britain, the 1-st World War (1914-18) marked a great change for women. For the 1-st time they worked in offices and factories to fill the places of men at war. They were just as good, if not better, than men at all jobs. However, when the war was over the women went back to their homes. The same thing happened during the Second World War.

“Women’s Lib” did not grow until the 1960s. As women fought for equality with men “feminism” and “sexism” became part of the language. Women finally began to be accepted in traditionally male areas.

Today many women choose to work. However, there are not many women in the top jobs. In some jobs, they still receive less pay than men for the same work and even if they work they usually have more responsibility for the children than the father. 

But things are changing. What will things be like in the future?

Some people argue that men and women are going to become more and more equal. They say that recent advertisements that show men taking care of the children and doing the housework reflect what is happening in society and they feel this trend will continue.

Others think that things are not going to change that much. For example, many women’s magazines still reinforce the idea that woman’s interests are the home, family, children, cooking, fashion, beauty and, of course, men. They also argue women will be happy to stay at home just like their mothers and grandmothers did in the past.

Примерно так выглядит заполненная девочками таблица. Конечно, она кардинально отличается от таблицы, которые заполняют юноши.
	Great impression
	Private associations 

	1. Women are mistakes.

2. They are silly.

3. There are not many women in the top jobs.
	1. Women aren’t mistake. They are the main bases of human society. 

2. Many women are the cleverest than men.

3. It will be in the future, because modern women can combine household and their career. 


Обычно задание прочитать текст и заполнить «Двухчастный дневник» учащиеся выполняют дома. В классе, для того чтобы закрепить лексику и усовершенствовать навыки говорения, мы используем приём «Дискуссия» или если тема проблемная, то  «Перекрестная дискуссия», например по теме «Can riches make you happy?». Для того чтобы перейти к приёму «Перекрестная дискуссия», учащиеся должны составить список аргументов «за» и «против». Обычно ребята активно включаются в процесс обсуждения той или иной проблемы, что помогает без особых усилий преодолеть языковой барьер. Также ребёнок может сопоставить своё «Я» с другими, происходит обмен информацией, развивается критическое и рефлексивное мышление, формируются коммуникативная и дискуссионная культуры, так как при организации дискуссии, я знакомлю учащихся с правилами ведения и правилами поведения в процессе общения, которые предложил М.В. Кларин.

1. Выступления должны проходить организовано, каждый участник может выступать только с разрешения ведущего, повторные выступления могут быть только отсроченными, недопустима перепалка между участниками.

2. Каждое высказывание должно быть подкреплено фактами.

3. В обсуждении следует предоставить каждому участнику возможность высказаться.

4. Каждая позиция, высказывание должны быть внимательно рассмотрены.

5. В ходе обсуждения недопустимо «переходить на личности», навешивать ярлыки, допускать уничижительные высказывания. 

Уроки «Дискуссии» проходят ярко и надолго остаются в памяти детей.
При работе с текстом и для отработки новой лексики, я также предлагаю ребятам заполнить «таблицу-синтез», этот приём был предложен экспертом Санкт-Петербургской региональной группы Загашевым И.О. На доске, в первой колонке, я записываю ключевые слова по новой теме, потом прошу учащихся написать их толкование. После прочтения или слушания текста, ребята заполняют последний столбик, записывая предложения, в которых встречаются эти слова.

Пример:

	Ключевые слова
	Толкование
	Выписки из текста

	1.Sport
2. Competitions

3. To lose

4. Energy

5. Injuries

6.Rivals


	1. Sport builds character.

2. Competitions teach you no be disciplined.

3. People must learn to lose.

4. Sport works off extra energy.

5. Sport causes a lot of injuries. 

6. Rivals are the main part of the competition.


	1. Sport is an important part of our life.

2. Many people like to take part in competitions.

3. Sport teachers you to win and to lose.

4. It takes a lot of energy and time.

5. As a result they have broken legs and arms and other injuries.

6. You have no friends, only rivals.


Приём «концептуальная таблица» особенно полезен, когда предполагается сравнение трёх и более объектов или несколько вопросов. Таблица строится так: по горизонтали располагается то, что подлежит сравнению, а по вертикали – различные черты и свойства, по которым это сравнение происходит. Например, в 8 классе по теме: «Stories about chain stores», после прочтения текста о магазинах и их владельцах, предлагается заполнить следующую таблицу:
	Companies and shops
	When were they founded?
	Who were they founded by?
	What do they sell?
	How many shops are there in the UK and abroad?

	Marks and Spenser
	1884
	Michael Marks
	Women’s and children’s clothing, home furniture, plants and food.
	There are 280 «M&S» stores in Britain and 600 company owned stores in the world.

	Habitat
	1960
	Terence Conran
	Modern furniture, baby clothes and products, women’s clothes
	 _____


 Для организации групповой работы я использую стратегию «Зигзаг».       Целью данного приёма (автор Э. Аронсон) является изучение и систематизация большого по объёму материала. Для этого предстоит сначала разбить текст на смысловые отрывки для взаимообучения. Количество отрывков должно совпадать с количеством членов групп.  Стадия  вызова осуществляется при помощи любых известных приёмов. На стадии осмысления содержания класс делится на группы, которым выдаются тексты различного содержания. Каждый учащийся работает со своим текстом, выделяет главное, составляя опорный конспект, либо используя одну из графических форм. По окончании работы, учащиеся переходят в другие группы – группы экспертов. Стадия рефлексии – это работа в группе экспертов. Новые группы составляются так, чтобы в каждой оказались специалисты по одной теме. В процессе обмена результатами своей работы, составляется общая презентационная схема рассказа по теме. Решается вопрос о том, кто будет проводить итоговую презентацию. Затем учащиеся пересаживаются в свои первоначальные группы. Вернувшись в свою рабочую группу, эксперт знакомит других членов группы со своей темой, пользуясь общей презентационной схемой. В группе происходит обмен информацией всех участников рабочей группы. Таким образом, в каждой рабочей группе, благодаря работе экспертов, складывается общее представление по изучаемой теме. 
Следующим этапом станет презентация сведений по отдельным темам, которую проводит один из экспертов, другие вносят дополнения, отвечают на вопросы. Таким образом, идет "второе слушание" темы. 
      Итогом урока может стать исследовательское или творческое задание по изученной теме. 
Этап размышления (рефлексия) характеризуется тем, что учащиеся закрепляют новые знания и активно перестраивают собственные первичные представления с тем, чтобы включить в них новые понятия. Таким образом, происходит «присвоение» нового знания и формирование на его основе собственного аргументированного представления об изучаемом. Анализ собственных мыслительных операций составляет сердцевину данного этапа.
На этапе рефлексия, я использую такие приёмы как:

· Синквейн

· Эссе

Приём «Синквейн» – это стихотворение представляющее собой синтез информации в лаконичной форме, что позволяет описать суть понятия или осуществлять рефлексию на основе полученных знаний. 
Вот, например, три синквейна на одну тему, в которых личностные оценки явно не совпадают. Тема: «Путешествия», 8 класс.

                                               Travelling

Informative, useful

Teaches, discovers, improves

Travelling broadens the mind

Know ledges

                                                          Travelling
Interesting, entertaining

Relax, cheer, make happy

To spend a good time

Entertainment

                                                          Travelling

Destructive, dangerous

Pollute, harm, cause.

Destroy ancient cultures and traditions

Destruction.

С помощью синквейна школьники развивают умение в жёстких рамках дать характеристику человеку, явлению, процессу и определить к этому своё отношение.

В качестве домашней работы  я часто  прошу учащихся написать эссе по пройденной теме. Эссе – произведение небольшого объёма, раскрывающее конкретную тему и имеющее подчеркнуто субъективную трактовку. Свободную композицию, ориентацию на разговорную речь, склонность к парадоксам.
В конце каждого раздела, ученикам предлагается самим оценить свой уровень приобретенных навыков и умений. Так, например, в 8 классе, после раздела: «Would you like to go to Britain» находится таблица самооценки, по которой учащиеся могут определить, насколько хорошо они овладели лексическим, грамматическим и лингвострановедческим материалом по пройденной теме. 
SELF-ASSESSMENT
	Description of achievement
	Level reached

	
	poor
	fair
	good
	excellent

	•   I can read and understand travel leaflets, ads.
•   I can read and understand magazine articles about travelling;
•   about some problems of international tourism.
•   I can understand what I am asked to repeat or to explain.
•   I can understand information about different tourist cities.
•   I can say that I don't understand and ask for repetition and explanation.
•   I can give advice about the best way of trav​elling in my country;
•   about places to visit.
•   I can write an ad about a place to visit.
•   I can write tips for visitors to my country;
•   an application letter to the language courses.
	
	
	
	

	Grammar checklist
	Can understand
	Can say

	would
•   to express wishes, wants or preferences
•   imagine future situations or actions
	
	

	Study Skills
	poor
	fair
	good
	excellent

	How I use reference materials How I use dialogue charts How I understand unstated ideas How I identify topics
	
	
	
	


Pupil's comments
 Exercise I found most interesting/enjoyable/difficult/boring____________________________________
Кроме того, учебник В.П. Кузовлев, по которому мы работаем, после прохождения определённого раздела предполагает написание и изготовление проекта по теме. Например, после прохождения раздела: «Западная демократия. Демократична ли она?», учащимся предлагается сделать проект на тему: «Идеальное государство, как я это понимаю?». Для выполнения этой работу учащимся требуется систематизировать все знания по теме и спроектировать свою политическую систему, выбрать главу государства и определить его основные черты характера, определить институты, которые будут представлять законодательную, исполнительную и судебную власти, определить полномочия каждого органа и, самое главное, доказать, что эта политическая система будет работать. 

Хочется отметить, что ребята очень творчески подходят к этому заданию, и практически со второй темы раздела начинают собирать нужную для выполнения проекта информацию. Дети учатся находить и извлекать необходимую информацию в условиях её обилия и усваивать её в виде новых знаний. 
Таким образом, технология развития критического мышления и метод проектов способствует развитию всех ведущих  коммуникативных компетенций.

То, что выбранная мной педагогическая система действует, доказывают результаты диагностики уровня обученности английскому языку за 2006 -2007 учебный год и за I полугодие 2007 – 2008 учебного года.

	Класс
	Кол-во учащихся
	2006 – 2007 уч. год
	2007 – 2008 уч. год

	8 Б
	14
	83 %
	88 %

	8 В
	13
	84 %
	89 %

	9 А
	10
	68 %
	75 %

	11 В
	17
	71 %
	78 %


Кроме того, психолого-педагогической службой МОУ СОШ №29 было проведено анкетирование среди учащихся на предмет ведущих мотивов школьников к изучению английского языка. Педагог-психолог Е.Г. Майборода использовала методику «Учебная мотивация».
Результаты опроса учащихся 8-х классов в 1 и 2 полугодие (2006-2007уч.г.)

	Мотивы
	Полугодие

	
	1
	2

	Познавательные
	57%
	58%

	Коммуникационные
	34%
	37%

	Эмоциональные
	32%
	34%

	Саморазвития
	27%
	30%

	Позиция школьника
	50%
	52%

	Достижения
	20%
	23%

	Внешние (поощрения)
	14%
	12%

	Профессионально-жизненное самоопределение
	37%
	40%


cм. Приложение III
Результаты опроса учащихся 9-х классов в 1 и 2 полугодие (2006-2007уч.г.)

	Мотивы
	Полугодие

	
	1
	2

	Познавательные
	14%
	17%

	Коммуникационные
	23%
	28%

	Эмоциональные
	13%
	16%

	Саморазвития
	10%
	14%

	Позиция школьника
	26%
	30%

	Достижения
	17%
	20%

	Внешние (поощрения)
	32%
	31%


cм. Приложение IV
Результаты опроса учащихся 11-х классов в 1 и 2 полугодие (2006-2007уч.г.)

	Мотивы
	Полугодие

	
	1
	2

	Познавательные
	48%
	50%

	Коммуникационные
	27%
	30%

	Эмоциональные
	12%
	13%

	Саморазвития
	33%
	37%

	Позиция школьника
	30%
	33%

	Достижения
	18%
	22%

	Внешние (поощрения)
	29%
	28%


cм. Приложение V
Из полученных данных можно сделать вывод, что у учащихся коммуникативные и познавательные мотивы к изучению английского языка повысились. Значит, повысилась и мотивация.

Данная педагогическая система разрешает возникшие в процессе обучения противоречия:

1.  Технология  развития критического мышления способствует развитию коммуникативной компетенции. 

3. Повышает уровень мотивации к изучению английского языка.

4. Позволяет применять полученные знания на практике.

Из вышеизложенного можно сделать вывод, что использование технологии развития критического мышления на уроках английского языка помогает:

-      привить учащимся интерес к языку, 
-      создать положительное отношение к его изучению, 
-  стимулировать самостоятельную речемыслительную деятельность детей; 
-   развивать умение брать на себя ответственность за собственное обучение, 
-      думать критически, 
-      работать совместно с другими,

- взаимоуважению партнеров, пониманию и продуктивному взаимодействию между людьми,

-     понимать различные «взгляды на мир»,

-  учащимся использовать свои знания для наполнения смыслом ситуаций с высоким уровнем неопределенности, создавать базу для новых типов человеческой деятельности.  Это сегодня актуально и значимо.
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